





si stessi di provare "a velere cosa succede se... o quando...", Op-
pure trovare pill ricche analogie tra il materiale proposto e la
realta, giungendo a "fare come se...". Ancora, sarebbero ovviamente
necessari libri illustrati e scritti in linguaggio comprensibile e
attraente per un bambino, ma non bambineggianti; schede ed opuscoli,
nei quali si possano ricercare le informazioni che servono a con-
frontare con le cose scritte i modelli che man mano si costruiscono.

E' essenziale . sottolineare che la padronanza della ma-
teria € un fattore determinante per poter raggiungere un qualsiasi
obiettivo didattico® Cnoltre & necessario che chi insegna non sia
legato a schemi rigidi e prefissati,ma sappia raccordare al linguag
gio e pensiero scientifico i termini e i modi di rappresentare usa-
ti dai bambini; e che sia capace di prevedere i possibili sviluppi
di un argomento, per poterlo adattare wvia via alle diverse necessi-
tda. Contemporaneamente 1l'insegnante deve saper interpretare e capi-
re @ fondo gquello che i bambini dicono, chiarendo prima a sS€& Stessoy
e poi forse alla classe, i significati e le implicazioni, i sottin-
tesi e i corto-circuiti di cid® che emerge dalla discussione. E' e-
stremamente difficile che i ragazzi parlino veramente "a caso": ma
bisogna saper ricostruire i processi logici non esplicitati, e capi
re da quali esperienze e attraverso qualihstraniqcollegamenti nasco
no anche certe frasi apparentemente senza senso. Capire gli svilup-
pi e gli intrecci di argomenti diversi sia dal puhto di1 vista disci
plinare che della comprensione dei ragazzi, porta a costruire un i-
tinerario organico di conoscenze,invece che a dare una serie di con
cetti slegati tra loro: ed € molto importante che i ragazzi stessi
&1 repdano conto, passo per passo, di percorrere una linea coerente
di costruzione di significati.
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Queste thdi(aMow d;Cfch{bke sono riconosciute valide pratica-
mente da tutti, ma sono poi scarsamente applicate nel concreto quo-
tidiano: le buone intenzioni metodologiche spesso crollano di fron-
te all'esigenza prioritaria di gestire una classe con ordine, e di
mantenere la disciplina. I modi di intervento che abbiamo preceden-
temente discussg, benché suggeriti da risultati di ricerca pedagogil
ca e cognitiva da tempo disponibili, non sembrano comunemente impie
gati nella pratica didattica. Tuttavia, lavorando in classe e accet

tando anche un po' di disordine, ci siamo resi conto di gquanto sia



